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Abstract 

Background & Objectives: One of the psychological problems is special learning disabilities that affect children in different areas. This 
disorder can be problematic in all areas of a person's life. Learning problems cover a much wider range than academic problems, which requires 

attention to the social, emotional, and behavioral areas of a child's life. Various factors may influence children's learning difficulties. One of 

these factors is sensory processing styles. Multiple components may affect the relationship between sensory processing styles and children's 
learning difficulties. One of these components is a lack of parental attention. Some events in the family context seem partly responsible for 

learning problems. Recent evidence suggests that learning problem leads to academic failure and can be related to one of the most important 

causes of delinquency.  Therefore, this study aimed to model the structural relationships of sensory processing styles with learning problems 
by mediating the role of parental failure in primary school students. 

Methods: According to its purpose, this research was of an applied type, and in terms of data collection, it was cross–sectional and specifically 

employed a descriptive method of correlational type based on structural equation modeling. The statistical population consisted of all 2200 
parents of third–grade high school boys in Babol City public primary schools, Iran, in the academic year of 2019–2020. To determine the 

sample size, according to the number of observed variables, allocation of 10 samples for each observed variable (20 variables observed in the 

model), and taking into account the possibility of incomplete questionnaires, 250 people were selected as the sample size. They were recruited 
using two–stage  cluster sampling. In the first stage, 20 schools were selected from all 27 public schools in Babol. Then, in the second stage, 

out of all 40 classes, 13 classes were randomly selected. To collect the data, the Children's Sensory Processing Styles Questionnaire (Dean, 

1999), the Colorado Learning Difficulties Questionnaire (Willcutt  et al., 2011), and Barkley Deficits in Executive Functioning Scale (Barkley, 
2011) were used. This research used descriptive statistics indices to describe the data, and structural regression equation modeling was used 

to analyze the data. Data analysis was done using SPSS version 18 and AMOS version 23 software. 

Results: The paths of sensory processing styles and parental failure significantly and directly affected learning problems. Specifically, the 
effect and prediction of low sensory recording on learning problems were respectively 0.422 and 0.247; for sensory search on learning 

problems, –0.350 and 0.182; for sensory sensitivity to learning problems, 0.471 and 0.286; for sensory avoidance on learning problems, 0.446 

and 0.306, and for parents' attention deficit to learning problems, 0.327 and 0.123 (p<0.01). Also, the indirect path of sensory processing styles 
mediated by parental attention deficit significantly affected the learning problems of the standardized values (β) obtained.  Specifically, the 

overall effect of low sensory recording on learning problems through parental attention deficit was 0.547; the overall impact of sensory search 
on learning problems through parental attention deficit was –0.440; the overall effect of sensory sensitivity on problems learning through 

parental attention deficit was 0.628. In addition, the parents' overall effect of sensory avoidance on learning difficulties through parental 

attention deficit was 0.587 (p<0.001). Therefore, sensory processing styles and parental attention deficits affect learning problems, and research 
variables could predict 68% of learning variables. 

Conclusion: According to the study results, sensory processing styles with learning difficulties with the mediating role of parental attention 

deficit play a significant role in elementary school students. The present study demonstrates the importance of cognitive factors such as sensory 
processing styles and social factors such as parental attention deficit to explain specific learning disorders.  
Keywords: Sensory processing styles, Learning problems, Parental attention deficit, Elementary students. 
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1 

  .۹۹(:1۳؛ )۲۴۰1ی ناتوان  مطالعات مجله 1

ل یاصی پژوهش مقاله 1۴۰۲ مهر برخط انتشار    

های پردازش حسی با اختلال یادگیری  ای نارسایی توجه والدین در رابطهٔ بین سبک نقش واسطه 
 آموزان دبستانیدانشویژه در 

 ۳کشی، علی خانه۳حمدیم ، ارسلان خان۲، *جمال صادقی1صحراپیما  صومهع م

 سندگان ینو حاتیتوض

 شناسی، واحد بابل، دانشگاه آزاد اسلامی، بابل، ایران؛شناسی تربیتی، گروه روان . دانشجوی دکتری روان 1
 دانشگاه آزاد اسلامی، بابل، ایران؛شناسی، واحد بابل، استادیار گروه روان . ۲

 اله آملی، دانشگاه آزاد اسلامی، آمل، ایران. شناسی، واحد آیت استادیار گروه روان  .۳
 Jamalsadeghi48@yahoo.com*رایانامهٔ نویسندهٔ مسئول: 

 1۳۹۹مهر ۲۰  تاریخ پذیرش:؛ 1۳۹۹اردیبهشت۳1 تاریخ دریافت: 
 

 

  

 
 شده  منتشر( nc/4.0/deed.fa-https://creativecommons.org/licenses/by( یالمللنیب ۴٫۰ ی رتجار یغ-اریاخت مجوز تحت که است آزاد یدسترس با مقاله کی  نیا. یناتوان مطالعات مجله ،۲۱۴۰ © است محفوظ انتشار حق

 .دی کن عیتوز  و ی بردار نسخه ی رتجاری غ طوربه ،یاصل نسخه   به مناسب ارجاع شرط با را مقاله نی ا در شده منتشر مواد که دهدیم اجازه شما به که است

 
 ده ی چک 

یق  ازطر  یادگیریبا مشکلات    یهای پردازش حسسبک  ی روابط ساختاریابی  ، مدلف این مطالعه هدشناختی، اختلال یادگیری ویژه است.  یکی از مشکلات روان  زمینه و هدف:
 بود. ی دبستانآموزان در دانش  ینتوجه والد یینارسا یانجیم  متغیر
سوم پسر مدارس    یهٔ پا  ی آموزان دبستاندانش را والدین  پژوهش  ی  آمار  بود. جامعهٔ   یمعادلات ساختار یابی  مدلبر  یمبتن  یاز نوع همبستگ  یفیپژوهش توص  روش  بررسی:روش
شده  مشاهده  یرهای حجم نمونه باتوجه به تعداد متغ   یینتع   یبراای بود.  ای دومرحلهصورت خوشهگیری بهروش نمونه.  تشکیل دادند  1۳۹۸-۹۹  یلیشهر بابل در سال تحص  یدولت

  نامهٔ (، پرسش 1۹۹۹  ،کودکان )دان  یهای پردازش حسسبک  نامهٔپرسش   ابزارهای پژوهش شامل.  ندنفر انتخاب شد  ۲۵۰،  شدهمشاهده   یرهر متغ   یبرا  1۰  یبضر  یصو تخص
 یابیمدل  ازها  داده  یلتحلویهتجز  منظوربه.  بود  (۲۰11  کلی،ربا)  کلیربا  ورزی اجراییکنش   ها درساییرنا  سو مقیا  (۲۰11  ،و همکاران  یلکاتکلورادو )و  یادگیریمشکلات  
  . استفاده شد ۲۳نسخهٔ  AMOSو  1۸نسخهٔ  SPSS هایافزاربا نرم ساختاری معادلات

  توجه   (؛ همچنین نارساییp<۰٫۰1با اختلال یادگیری ویژه رابطهٔ معناداری وجود داشت )  نارسایی توجه والدین  و  های پردازش حسیداد، بین سبکنتایج پژوهش نشان  ها:  یافته
طورکلی مجموع اثرات مسیرهای  به(.  p<۰٫۰۰1بود )ای  واسطه  دبستانی دارای نقش   آموزان دانش   اختلال یادگیری ویژه در   با  حسی   پردازشهای  سبک  بین  رابطهٔ  در  والدین

 درصد بود.۶۸حسی بر متغیر اختلال یادگیری ویژه برابر با  پردازشهای سبک  و والدین توجه  مستقیم و غیرمستقیم متغیرهای نارسایی
ی نقش معناداری را برعهده  آموزان دبستان در دانش   ینتوجه والد  یینارسا  یانجیممتغیر    یقازطر  یادگیریبا مشکلات    یپردازش حسهای  براساس نتایج پژوهش، سبک   گیری:نتیجه

  است.  اختلال یادگیری ویژه ییننارسایی توجه والدین در تب و عوامل اجتماعی مانند های پردازش حسیسبکعوامل شناختی مانند  یتانگر اهم بیحاضر  دارد. پژوهش 
 .آموزان دبستانی دانش ، نارسایی توجه والدین، اختلال یادگیری ویژه، های پردازش حسیسبک ها: کلیدواژه
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۲ 

 مقدمه  1
عنوان گروه ناهمگونی از کودکان در نظر گرفته  به   1نارسایی ویژه در یادگیری 

های گوناگونی دارند. این مشکلات اثرات  شود که مشکلاتی را در حوزه می 
رسد خیلی بیشتر از خواندن،  نظر می کند که به همیشگی را برای فرد ایجاد می 

حساب  و  حوزه نوشتن  و  باشد  بهداشت  کردن  سلامت،  همچون  هایی 
شخصی، ادامهٔ تحصیل، امکانات استخدامی و مانند آن  روانی، روابط بین 

آموزانی که دچار  شمار دانش(.  1دهد ) تأثیر قرار می طور عمیقی تحت را به 
بین   هستند،  یادگیری  در  شده1۲تا۴مشکلات  گزارش    است  درصد 

(۲ .) 
  تر از مشکلات تحصیلی را در بر ای بسیار وسیع گستره   ۲مشکلات یادگیری 

عاطفی و    و   های اجتماعی فهم کامل آن نیازمند توجه به حوزه   که گیرد  می 
شناختی    ی مشکلات   ، مشکلات یادگیری (.  ۲) رفتاری زندگی کودک است  

متفاوت های  که در کسب مهارت   است  ایجاد    دشواری   یادگیری دروس 
شود که دستاورد  گونه مشکلات زمانی تشخیص داده می این   (. 1)   کند می 

ها باشد  انفرادی کمتر از هوش و آموزش آن   کودک در آزمون استانداردشده 
  های مهارت   و   یابی مهارت   در   ویژه به مشکلات یادگیری  کودکان با    (. ۳) 

 (. ۴)   دارند   تأخیر   مسئله   حل 
عوامل مختلفی ممکن است بر مشکلات یادگیری کودکان تأثیر بگذارد.  

  باشد. براساس  ۳های پردازش حسی تواند سبکیکی از این عوامل می
پردازش دان   نظریهٔ  پردازش،  (۲۰۰۷) 4حسی  شامل    حسی  الگوهای 

جست   حسی   ثبت حساسیت   وجویپایین،  اجتناب  حسی،  و    حسی 
(. در این راستا، نتایج مطالعهٔ لیتل و همکاران  ۴نقل از  حسی است )به

مشکلات   شدت  بر  حسی  حساسیت  و  پایین  حسی  ثبت  داد،  نشان 
( است  اثرگذار  یادگیری  مشکل  با  در  (.  ۵یادگیری کودکان  سزمالک 

عنوان عاملی  تواند بهای گزارش کرد، نقص در پردازش حسی میمطالعه
ناتوانی و  مشکلات  بر  خواندن  تأثیرگذار  ازجمله  یادگیری  حوزه  های 

لونگ و همکاران دریافتند، در ترکیب پردازش حواس  (.  ۶قلمداد شود )
رابطه وجود دارد ) (. بوگون و  ۷بینایی و شنوایی با مشکل یادگیری، 

دریافتند، پژوهشی  در  مشکل    به  مبتلا  افراد  از   بسياری  در   همکاران 
نابه  سری یادگیری یک   داده   تشخيص  مغزی   نجار پردازش كاركردهای 

كهمی بهشنيداری  پردازش  در  شود  نوشتاری  ويژهزبانی    و   پردازش 
(. برخی مطالعات مشخص کرد، الگوی  ۸دارد )  نقش  سريع  خواندن

و نگرشی    های شخصیتی پردازش حسی عامل مهمی در تحول ویژگی
از طرف  (.  ۹،1۰است و حتی بر کمیت و کیفیت یادگیری تأثیر دارد )

ضعیف در حواس بینایی و شنیداری  و    قویهای حسی  پردازش  ،دیگر
یادگیری   با )  زیاد،   مشکل  دارد  تأثیر  ۵رابطه  بینایی  حس  مشکل   .)

( داشت  خواهد  یادگیری  مسیر  در  فرد  عملکرد  بر  (.  11بسزایی 
بنهمچنین،   کودکانپژوهش  بر  همکاران  و   با   نوجوانان  و  ساسون 

داشت که اجتناب حسی ازجمله    دشوار  پردازش حسی  آن  از  حکایت 
  (. 1۲مشکلات پردازش حسی است )

های پردازش حسی با  های مختلفی ممکن است در رابطهٔ بین سبک مؤلفه 
ها نارسایی  مشکلات یادگیری کودکان، نقش داشته باشد. یکی از این مؤلفه 

 
1. Specific Learning Disability 
2. Learning Problems 
3. Sensory Processing Styles 

والدین  به   5توجه  می است.  ناشی نظر  تاحدی  یادگیری  مشکلات  از  رسد، 
توجهی  تر، بی ( که از همه مهم 1۳برخی رویدادهای در بستر خانواده باشد ) 

شیوه  اولیه،  نیازهای  تحصیلات  به  سطح  و  مستبدانه  فرزندپروری  های 
 ( است  والد   ی فرزندپرور   ی ها وه ی ش (.  1۳والدین    تواند ی م   ن ی مستبد 

قرار    ر ی ث أ ت تحت را    ی ط ی مح   ی ها کودکان به محرک   ی حس   ی پردازش   ت ی حساس 
به دهد  را دچار نقص    ی جان ی و ه   ی شناخت   ی ها واکنش   که طوری ؛  کودکان 

اطلاعات با مشکل    افت ی در در   شود ی سبب م   ی آموزش   ند ی در فرا   و   د کن ی م 
کابوتو در پژوهش خود گزارش کرد، ادراک و توجه    (. 1۴د ) ن مواجه شو 

های مهم و تأثیرگذار در میان والدین از نارسایی یادگیری یکی از مؤلفه
هافت و همکاران دریافتند، نقص توجه در خانواده  (. 1۵کودکان است )

گیری  تواند عاملی اساسی در شکل و اضطراب ایجادشده در کودکان می 
طبقه  یادگیری  با  مرتبط  مشکلات  و  ) اختلالات  باشد    (. 1۶بندی 

بین  تعاملات  دادند،  نشان  همکاران  و  توجهات  فولرتامپسون  و  فردی 
محیطی به فرزند در محیط خانواده منجربه ایجاد زنجیره ارتباطی قوی و  

می  یادگیری کودکان  و  آموزشی  مشکلات  و  شو کاهش  رشد  روند  و  د 
توسعه می بهره  را  الگوهای پردازشی حسی  از  و    ن ی د (.  1۷بخشد ) گیری 

  جاد ی خانواده و ا   ستم ی در س   ی ط ی کاهش توجه مح   ن ی ب   ، افتند ی در   همکاران 
  ی های شناخت سطح پردازش   ش ی کودکان و افزا   ی و شناخت   ی مشکلات رفتار 

وجود    ی معنادار   رابطهٔ   ی ر ی ادگ ی اشتباه در کودکان مستعد مشکلات    ی و حس 
 .  ( 1۸) د  دار 

اصطلاح مشکلات ویژه یادگیری از نیاز  شده،  باتوجه به جامعهٔ مطالعه
طور مداوم  است که به  آموزانی برخاستهبه تشخیص و خدمت به دانش

می مواجه  شکست  با  خود  درسی  درعیندر کارهای  و  درشوند    حال 
طبقه نمیچهارچوب  استثنایی  سنتی کودکان  طرف  گنجندبندی  از   .

با    تواندشود و میمشکل یادگیری به شکست تحصیلی منجر میدیگر،  
  بزهکاری مربوط باشد.   مهم  بسیار   بررسی شواهد اخیر به یکی از علل

در شرایط    یپژوهش  خلأهمچنین،   در  هموجود )بیک مدل  خصوص 
درخصوص  رانیا پراکنده  شواهد  وجود  و  سبک(  نقش  های  بررسی 

  ی اجراپردازش حسی کودکان و نارسایی توجه والدین، سبب شد که  
توجه    ت ی موجود، اهم  یپژوهش  پژوهش حاضر ضمن کمک به رفع خلأ

کند. باتوجه به  را آشکار    یریادگ ی  دارای مشکلاتکودکان    ت یبه وضع
حاضر،   پژوهش  هدف  مذکور،  ساختار یابی  مدلمطالب    ی روابط 

  یی نارسا  یانجیم  با نقش  یادگیریبا مشکلات    یهای پردازش حس سبک
 ی بود. آموزان دبستاندر دانش ین توجه والد

 بررسی روش 2

پژوهش  از  روش  معادلات    یابیبر مدلمبتنی  همبستگی  نوع  توصیفی 
بود.   تمام  یآمار   جامعهٔساختاری  را  والدین    ۲۲۰۰  یپژوهش 

بابل در سال    یسوم پسر مدارس دولت  یهٔپا  یدبستانآموزان  دانش شهر 
حجم    نییتع  یپژوهش برا  نیا در   . دادند یلتشک 1۳۹۸-۹۹ یلیتحص

  1۰  ب یضر  صی شده و تخصمشاهده  یرهاینمونه باتوجه به تعداد متغ
شده در مدل( و با  مشاهده  ریمتغ  بیستشده )مشاهده  ریهر متغ  یبرا

عنوان حجم  نفر به  ۲۵۰  ،های ناقص نامهاحتساب احتمال وجود پرسش

4. Dunn 
5. Parental Attention Deficit 
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۳ 

  ۲۷  یکه ابتدا از تمامبود    ترتیب  نی اول به ا  مرحلهٔ   .نمونه انتخاب شدند
سپس    صورت گرفت.  مدرسه  بیست   شهر بابل انتخاب  یمدارس دولت

  طور تصادفی، نفره( بهبیست کلاس )  چهل  یتمام  نیدوم از ب  در مرحلهٔ
شد.  سیزده کلاس آزمودنیملاک  انتخاب  ورود  پژوهش  های  به  ها 

آموزان پسر، تشخیص نارسایی ویژه یادگیری توسط مشاور  شامل دانش
یادگیری   مشکلات  مقیاس  در  بیشتر  نمره  و کسب   1کلورادو مدرسه 

بود.  1۹) پژوهش  در  آگاهانه  رضایت  با  و  داوطلبانه  شرکت  و   )
خروج  ملاک دانشها  آزمودنیهای  پژوهش،  دختر، کسب  از  آموزان 

از   کمتر  مقیاس    ۴۰نمره  یادگیری  در  و  1۹)کلورادو  مشکلات   )
محقق براساس    شناختی دیگر در نظر گرفته شد.مشکلات ذهنی و روان

د  کرکنندگان  ملاحظات اخلاقی اقدام به گرفتن رضایت آگاهانه از شرکت 
صورت  کنندگان بهکه تمامی اطلاعات مربوط به شرکت   یادآوری شد و  
 نام و محرمانه خواهد بود.  بی

 کار رفت.  های زیر بهنامهدر این پژوهش پرسش
  توسط  نامه : این پرسش۲کودکان   های پردازش حسینامهٔ سبکپرسش-

با هدف سنجش الگوهای پردازش حسی کودکان    1۹۹۹دین در سال  
از  سال طراحی شد )به  1۰تا۳   1۲۵نامه شامل  (. این پرسش۲۰نقل 

خرده و  جست مقیاسسؤال  پایین،  حسی  ثبت  حسی،  های  وجوی 
می حسی  اجتناب  و  حسی  نمرهحساسیت  پرسششود.  نامه  گذاری 

( تا  1از همیشه )  ۵تا1ترتیب  لیکرت، برحسب پاسخ به  مطابق طیف 
 ۶۲۵تا حداکثر    1۲۵نامه حداقل  ( است. دامنهٔ نمرات پرسش۵هرگز )

معنای پردازش حسی  نامه بهاست؛ بنابراین کسب نمره بیشتر در پرسش
از  بهتر است )به روایی سازه و هم۲۰نقل  نامه توسط  زمان پرسش(. 

  حسی   ای ثبت روش آلفای کرونباخ برسازنده به تأیید رسید و پایایی به
  و   ۰٫۹۲  حسی   حساسیت  ،۰٫۹۴حسی    وجویجست   ، ۰٫۹۰پایین  

ایران نیز  ۲۰گزارش شد )  ۰٫۹۶  حسی   اجتناب  و    توسط بحری (. در 
نامه تأیید شد و پایایی باتوجه  روایی سازه و محتوایی پرسش  همکاران

  وجویجست   ، ۰٫۸۶پایین    حسی   ثبت  به ضریب آلفای کرونباخ برای 
دست  به  ۰٫۹۴  حسی   اجتناب  و  ۰٫۹۳  حسی  حساسیت   ،۰٫۸۹حسی  
نامه در پژوهش حاضر، برابر  (. ضریب آلفای کرونباخ پرسش۲1آمد )

   بود. ۰٫۸۳با 
پرسشکلورادو  یریادگ یمشکلات    نامهٔپرسش- این    توسط   نامه: 

سال   در  همکاران  و  اندازه  ۲۰11ویلکات  هدف  مشکلات  با  گیری 
نامه شامل بیست سؤال  (. این پرسش1۹یادگیری کودکان طراحی شد )

خرده مشکلات مقیاسو  شناخت   های  اضطراب   خواندن،    اجتماعی، 
  والدین   ریاضی است که توسط   مشکلاتفضایی و    اجتماعی، مشکلات 

  برحسب  لیکرت،   نامه مطابق طیف گذاری پرسشنمره  .شودمی  تکمیل
  . است (  ۵)  کاملاً موافق  تا (  1)  کاملاً مخالف  از  ۵تا1  ترتیب به  پاسخ

پرسش نمرات  حداقل  دامنهٔ  حداکثر    ۲۰نامه  بنابراین،    1۰۰و  است؛ 
منزلهٔ دارابودن مشکلات یادگیری در  نامه بهکسب نمره بیشتر در پرسش

های خواندن، شناخت اجتماعی، اضطراب اجتماعی، مشکلات  حوزه
( است  ریاضی  مشکلات  و  سازه  1۹فضایی  و  محتوا  روایی   .)

بهپرسش پایایی  و  رسید  تأیید  به  سازندگان  توسط  آلفای  نامه  روش 

 
1. Colorado Learning Difficulties Questionnaire  
2. Children's Sensory Processing Styles Questionnaire  

مشکلات  برای  شناخت ۰٫۸۳خواندن    کرونباخ  ،  ۰٫۷۴اجتماعی    ، 
ریاضی    ، مشکلات۰٫۸۳فضایی    ، مشکلات۰٫۸1اجتماعی    اضطراب

)  ۰٫۸۸و کل    ۰٫۸۶ شد  توسط1۹گزارش  نیز  ایران  در   و  حاجلو  (. 
نامه به تأیید رسید و پایایی  زمان پرسشروایی سازه و هم  شریفرضایی

مشکلاتبه برای  کرونباخ  آلفای  شناخت۰٫۸۲خواندن    روش   ،  
،  ۰٫۸۰فضایی    ، مشکلات ۰٫۷۹اجتماعی    ، اضطراب ۰٫۷۸اجتماعی  
(. ضریب آلفای  ۲۲دست آمد )به  ۰٫۸۷و کل    ۰٫۸۴ریاضی    مشکلات

 بود.  ۰٫۷۹نامه در پژوهش حاضر، برابر با کرونباخ پرسش
  توسط   مقیاس  : این۳کلی ر با  ورزی اجراییکنش  ها در ساییر نا  سمقیا-

  در  اجرایی   نارساکنشوری  بازنمایی  هدف   با  و  ۲۰11در سال    بارکلی 
)  طراحی  غیربالینی  جمعیتهای   سؤالی، ۸۹  مقیاس  این .  (۲۳شد 

  لیکرت  طیف   برمبنای   آن   به  دهیپاسخ  و  است   خودگزارشی  ابزاری 
  ن یتوسط والد گیرد کهانجام می (۴همیشه ) ( تا1)  هرگز چهاردرجهای

های خودمدیریتی زمان،  مقیاساین مقیاس دارای خرده  .شودیم  لیتکم
  و   خودانگيزشی  بازداری، /خودكنترلی  مسئله،   حل/دهیخودسازمان

پرسش  جویی خودنظم نمرات  دامنهٔ  است.  حداقل  هيجان  و    ۸۹نامه 
  نارسایی توجه بیشتر  وضعیت   بیشتر،  است؛ بنابراین نمره  ۳۵۶حداکثر  

می نشان  )را  پرسش.  (۲۳دهد  محتوایی  و  سازه  توسط  روایی  نامه 
  مقياس   كل  برای  كرونباخ  آلفای  سازنده به تأیید رسید و پایایی با ضريب 

  حل/دهیخودسازمان  زمان،  خودمديریتی  مقياسخرده  برای  و  ۰٫۹1
  هيجان  جویی خودنظم  و  خودانگيزشی  بازداری،/خودكنترلی  مسئله،

(. در  ۲۴شد )  گزارش  ۰٫۹۴  و  ۰٫۹1  ،۰٫۹۳  ،۰٫۹۵  ،۰٫۹۴  ترتيببه
  د أییرا تنامه  پرسش  یی سازه و محتوا   یی روا  رانهمکاو    ی ایران نیز مشهد

،  ۰٫۹۰،  ۰٫۸۹،  ۰٫۸۸  ترتيببهرا    خنباوكر  یلفاآ  يب اضرو  کردند  
ضریب آلفای کرونباخ    .(۲۵دست آوردند )به   ۰٫۹۶و کل    ۰٫۸۷،  ۰٫۹۲

   بود. ۰٫۸۶نامه در پژوهش حاضر، برابر با پرسش
های آمار توصیفی و ها از شاخصتوصیف داده  برای  پژوهش  این  در 

  استفاده  ساختاری رگرسیونی معادلات یابیمدل از  هاداده برای تحلیل 
  1۸نسخهٔ    SPSSهای  افزار نرمها با استفاده از  وتحلیل دادهتجزیه.  شد
 .  گرفت  انجام  ۲۳نسخهٔ  AMOSو 

 هایافته 3
  ریمس  لیروش تحل  ،پژوهش  یرهایمتغ  انیم  علّیروابط    یبررس  یبرا
رفت به حسیسبک  .کار  پردازش  و    بینپیش  ریمتغعنوان  به  های 

عنوان  منزلهٔ متغیر ملاک و نارسایی توجه والدین بهمشکلات یادگیری به
های توصیفی این پژوهش در  یافته  .نددر نظر گرفته شدمتغیر میانجی  

 ارائه شده است.   1جدول 

های پردازش  شود، از بین سبکمشاهده می  1طورکه در جدول  همان
خرده نمرات  استاندارد  انحراف  و  میانگین  ثبت حسی  حسی،  مقیاس 

، ۸٫۸۷±۶٫1۲وجوی حسی  مقیاس جست ، خرده۴1٫۲1±۷٫۸۵پایین  
خرده  ۳۰٫۴1±۶٫۶۶حسی    حساسیت  مقیاس خرده   اجتناب  مقیاسو 

یادگیری   ۳۴٫۰۸±۶٫۳۴حسی   نمره مشکلات  میانگین  بود؛ همچنین 
والدین    ۸1٫1۹±1۲٫۴۵ توجه  نارسایی  نمره  میانگین  و 

 بود.  1۹۰٫۹۶±۲۴٫۳۶

3. Barkley Deficits in Executive Functioning Scale 
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۴ 

 . آمارهای توصیفی متغیرهای پژوهش 1جدول 

 انحراف استاندارد  میانگین  حداکثر حداقل متغیر 

 ۷٫۸۵ ۴1٫۲1 ۴۴ 1۹ ثبت حسی پایین 

 ۶٫1۲ ۸٫۸۷ ۲۵ ۵ جوی حسیوجست

 ۶٫۶۶ ۳۰٫۴1 ۳۶ 1۸ حساسیت حسی

 ۶٫۳۴ ۳۴٫۰۸ ۵۲ 1۹ اجتناب حسی

 ۴٫۲۲ 1۲٫۴۸ 1۶ ۲ مشکلات خواندن 

 ۳٫۴۶ 1۴٫۳1 ۲۰ ۲ شناخت اجتماعی

 ۲٫۷۶ ۲۰٫۰۸ ۲۵ 1۰ اضطراب اجتماعی

 ۴٫۲۸ ۲1٫1۹ ۲۰ 11 مشکلات فضایی

 ۳٫۳۰ 1۹٫۷۳ ۲۰ 1۰ مشکلات ریاضی

 1۲٫۴۵ ۸1٫1۹ 1۲1 ۴۸ مشکلات یادگیری 
 ۶٫۹۰ ۴1٫۲۴ ۷۲ ۲۲ کنش اجرایی خودمدیریتی زمان 

 ۵٫۲۲ ۴۵٫۳۹ ۷۸ ۲۵ مسئله هی/حل دن خودسازما

 ۵٫۳1 ۲۳٫۷۵ ۶۰ 1۸ خودکنترلی/بازداری 
 ۶٫۷۴ ۲۰٫11 ۳۵ 1۵ خودانگیزشی 

 ۵٫۵1 ۲۲٫۲۸ ۴۴ 1۴ جویی هیجان خودنظم 
 ۲۴٫۳۶ 1۹۰٫۹۶ ۳۲۴ ۹۰ نارسایی توجه 

 هاها و متغیروتحلیل دادههای برازش حاصل از تجزیه. شاخص۲جدول 
 پس از تصحیح  آمدهدستمقدار به مقادیر پذیرفتنی  توضیحات  نام آزمون 
χ2/df ۲٫۸۳۴ < ۳ نسبی  اسکوئر کای 

 ۵۹۷٫۹۷۴ - کای مجذور برازش نکویی آزمون 
df ۲11 - درجهٔ آزادی 

RMSEA ۰٫۰۳۵ < ۰٫1 ریشهٔ میانگین توان دوم خطای تقریب 
GFI  ۰٫۹۹1 > ۰٫۹ یافته شاخص برازندگی تعدیل 
NFI  ۰٫۹۷۸ > ۰٫۹ برازش نرمشاخص 
CFI ۰٫۹۸۴ > ۰٫۹ ایشاخص برازش مقایسه 

بود؛   ۰٫۰۳۵برابر با   RMSEA1شود، مقدار  مشاهده می  ۲در جدول  
دهد، میانگین مجذور  بود که نشان می  ۰٫1بنابراین این مقدار کمتر از  

خطاهای مدل مناسب و مدل پذیرفتنی بود؛ همچنین مقدار کای دو به  
آزادی ) بین  ۲٫۸۳۴درجهٔ  میزان شاخص  ۳و    1(  و  داشت  های  قرار 

GFI۲   وCFI۳   وNFI4 بود. این مطلب    ۰٫۹تر از  تقریباً برابر و بزرگ
می اندازهمشخص  مدل  مناسب  کند،  مدلی  پژوهش،  متغیرهای  گیری 

 بود. 

 ( ML) 5نمایی درست  حداکثر روش با مدل  مستقیم  . برآورد۳ جدول

 متغیر 
 ضریب

استانداردنشده 
(b) 

خطای معیار 
 برآورد 

 ضریب
  استانداردشده

)β) 

ضریب تعیین  
(۲R) t  مقدارp 

 < ۰٫۰۰1 ۴٫111 ۰٫۲۴۷ ۰٫۴۲۲ ۰٫۰۳۹ ۰٫۵۸۷ ثبت حسی پایین بر مشکلات یادگیری 

 ۰٫۰۰۵ ۳٫۶۶۹ ۰٫1۸۲ - ۰٫۳۵۰ ۰٫۰۵۲ - ۰٫۵۲1 وجوی حسی بر مشکلات یادگیری جست

 < ۰٫۰۰1 ۴٫۳۹۴ ۰٫۲۸۶ ۰٫۴۷1 ۰٫۰۸۷ ۰٫۶۰۹ حساسیت حسی بر مشکلات یادگیری 

 < ۰٫۰۰1 ۴٫۲۸۸ ۰٫۳۰۶ ۰٫۴۴۶ ۰٫۰۷۹ ۰٫۶۷۴ اجتناب حسی بر مشکلات یادگیری 

 ۰٫۰۰۸ ۳٫۳۹۷ ۰٫1۲۳ ۰٫۳۲۷ ۰٫۰۵۶ ۰٫۳۷۹ ین بر مشکلات یادگیریتوجه والد یینارسا

نارسایی  و  های پردازش حسیدهد، مسیرهای سبکنشان می ۳جدول 

 
1. Root means square error of approximation 
2. Goodness of fit index 
3. Comparative fit index 

طور  اثر مستقیم معناداری بر مشکلات یادگیری داشت. به توجه والدین

4. Normed fit index  
5. Maximum likelihood 

2
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۵ 

پیش و  اثر  میزان  ثبت مشخص،  برای    مشکلات  بر  پایین  حسی  بینی 
به جست ۰٫۲۴۷و    ۰٫۴۲۲ترتیب  یادگیری  برای    بر   حسی  وجوی ، 

بر  ۰٫1۸۲و    -۰٫۳۵۰یادگیری    مشکلات حسی  حساسیت  برای   ،

  مشکلات بر حسی  ، برای اجتناب۰٫۲۸۶و  ۰٫۴۷1مشکلات یادگیری 
  مشکلات   بر   والدین  توجه   و برای نارسایی   ۰٫۳۰۶و    ۰٫۴۴۶یادگیری  
 (.p<۰٫۰1بود ) ۰٫1۲۳و  ۰٫۳۲۷یادگیری 

 1استرپ . برآورد غیرمستقیم مدل با استفاده از روش بوت۴ جدول

 متغیر 
اثر کل 

(B) مقدار  حد بیشتر حد کمترp 

 < ۰٫۰۰1 ۰٫۶۲۷ ۰٫۳۹۲ ۰٫۵۴۷ مشکلات یادگیری ازطریق متغیر میانجی نارسایی توجه والدین ثبت حسی پایین بر 

 < ۰٫۰۰1 - ۰٫۳۲۸ - ۰٫۵1۳ - ۰٫۴۴۰ وجوی حسی بر مشکلات یادگیری ازطریق متغیر میانجی نارسایی توجه والدین جست

 < ۰٫۰۰1 ۰٫۶۵۳ ۰٫۵۴۲ ۰٫۶۲۸ حساسیت حسی بر مشکلات یادگیری ازطریق متغیر میانجی نارسایی توجه والدین 

 < ۰٫۰۰1 ۰٫۶۲1 ۰٫۴۸۷ ۰٫۵۸۷ اجتناب حسی بر مشکلات یادگیری ازطریق متغیر میانجی نارسایی توجه والدین 

جدول    گونههمان در  در می  مشاهده   ۴که    غیرمستقیم  مسیر  شود، 
حسی سبک پردازش  والدین   میانجیگری  با  های  توجه    بر  نارسایی 

اثرات    آمده دارایدست به(  β)   استانداردشده  مشکلات یادگیری، مقادیر
بر  به  بود.  معناداری پایین  حسی  ثبت  کلی  اثر  میزان  مشخص،  طور 

والدین   توجه  نارسایی  میانجی  متغیر  ازطریق  یادگیری  مشکلات 
جست ۰٫۵۴۷ کلی  اثر  میزان    یادگیری   مشکلات   بر  حسی   وجوی، 

، میزان اثر کلی  -۰٫۴۴۰والدین    توجه  نارسایی   متغیر میانجی  ازطریق 
  نارسایی   متغیر میانجی  ازطریق  یادگیری  مشکلات  بر  حسی  حساسیت 

اجتناب  ۰٫۶۲۸والدین    توجه کلی  اثر  میزان    مشکلات   بر  حسی  و 
میانجی  ازطریق  یادگیری بود   ۰٫۵۸۷والدین    توجه   نارسایی  متغیر 

(۰٫۰۰1>p .)

 استانداردشده   بینیپیشهای آماره همراه به شدهآزمون مسیرهای نهایی . مدل1نمودار 

متغیرهای به و غیرمستقیم  مستقیم  اثرات مسیرهای  طورکلی مجموع 

 
1. Bootstrap 

حسی بر متغیر مشکلات    پردازش های  سبک  و  والدین  توجه   نارسایی
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 درصد بود.۶۸یادگیری برابر با 

 بحث 4
های پردازش  سبک  یروابط ساختار   یابی مدلپژوهش حاضر با هدف  

نارسایی توجه والدین    یانجیممتغیر    یقحسی با مشکلات یادگیری ازطر 
هدف    ن یبه ا  دنیبخشتحقق  یبراانجام شد.    آموزان دبستانیدر دانش

شد و    شنهادیپ  یمفهوم  ییالگوی،  و تجرب  ینظر  هاینهیشیباتوجه به پ
   .شد آزمون ریمس  لیروش تحلبا استفاده از  

های پردازش حسی بر مشکلات  سبک  اولین یافتهٔ پژوهش نشان داد،
شت. این یافته  دا  یم و معنادار آموزان دبستانی اثر مستقیادگیری در دانش
پژوهش نتایج  )های  با  همکاران  و  )(،  ۵لیتل  و  (،  ۶سزمالک  لونگ 

( )۷همکاران  همکاران  و  )۹(، کلینس  همکاران  و  بوگون  و   )۸  )
 همخوان است.  

با   پایین   حسی   طور خاص بین ثبتدر تبیین یافتهٔ حاضر باید گفت، به
در  دارد.  وجود  مستقیم  روابط  یادگیری    راستا  همین   مشکلات 

پایین  پردازش  رابطهٔ   به   مربوطهای  پژوهش ثبت    مشکلات   با   حسی 
  با  راستاهم  رفتارهای  و  تحریک   سهولت  بین  دهد، می  نشان  یادگیری
  مثبت  صورتبه  پایین  حسی  آستانهٔ  با  والدگری  احساس  و  حسی  پردازش

کارگیری حواس  چنانچه افراد توان به(.  ۸)  دارد  وجود  رابطه   معنادار   و
تواند سبب مشکلات ارتباطی با محیط  تبع میخود را نداشته باشند، به

آن   به   نیاز   خود های  فعالیت   انجام   برای  ها شود. همچنین کودکاندر 
  باشد،   زیاد  حسی  پردازش   اگر   و  دارند   حسی   پردازش  از   مناسبی   سطح

  از  عصبانی، خارج،  نگران  ازحد حساس، بیش  و  پذیرکودک، تحریک
  حسی   پردازش  دارد. اگر  مشکل  تمرکز   در   و  است   کنترل و برانگیخته

  ضعیف   تمرکزش  و  حال، تنبلآلوده، بیکودک، کُند، خواب  باشد،  کم
  مدرسه  دارد، در   حسی پایین پردازش  مشکلات  که کودکی(.  ۲۶)  است

  ازدحام، درخشندگی   و  صدا، شلوغی  به  حساسیت  مانند   مشکلاتی  با
تماس   که  شود می  مواجه ها  کتاب  کلمات  و  تصاویر  و   بدنی های  نور، 

پژوهش    (.1۸)  است  یادگیری  مشکلات  در   مهمی  عامل همچنین، 
  دشوار  پردازش حسی  با  نوجوانان  و  ساسون و همکاران بر کودکانبن

حکایت از آن داشت که مشکلات پردازش حسی ازجمله اجتناب حسی  
مشارکت می همانند  اموری  در    زندگی های  فعالیت   اجتماعی،  تواند 

اجتنابگر    یالگو  دارای افراد    عیان شود. وقتی  کار،  و   روزمره، تحصیلات
کنند؛ این    یری گ کناره  هایت از موقع  عتسربهدارند    یل ند، تماهست  ی حس

  . هستند  ی مدار و اغلب فاقد همکار قانون  یاربس  ی الگو  یکودکان دارا
الگو    یکاست که کودکان تنها از    ین ا   ،به آن توجه داشت  یدکه با  اینکته

مکنند؛  ینم  یرویپ نما  یالگوها  توانندیبلکه  تجربه  را  یند  مختلف 
بنابراین1۲) حس  ، گفت   توان یم   (؛  پردازش    ی برا  یابزار   ی،دانش 

  ؛ روزمره است   یزندگ   یثر سازنده در امور عادؤم  یبه راهبردها  یابیدست
  یاز امور عاد  ی عنوان بخشراهبردها به  ین از ا  توانند یها م لذا خانواده

  یهاپاسخ  دارایرا در رابطه با کودکان    هاو آن  کنندخود استفاده    یزندگ 
بهشد  ی حس افرادید،  برند.    تنظیم   در   اغلب   حسی  مشکلات  با  کار 

  مقابله   برای   است  ممکن ها  آن.  دارند  مشکلها  محرک   به  هایشانپاسخ
  از   جلوگیری  برای  و  خودتحریکی  از ها  محرک   گرفتن  در   محدودیت   با

  مشکلات  براین،افزون  کنند.  استفاده  اجتناب  از   ازحد بیش  تحریک
  خواهند   حرکتی  و  حسی  پردازش  مشکلات  دنبالبه  هیجانی  و  رفتاری 

این   و  رفتاری   مشکلات   موجب  اطلاعات،  تفسیر   در  اشتباهات  آمد. 
از  می  فرد  در   محیطیهای  محرک   به  پاسخ  و  تطابق  در   اشکال شود. 

دیگر، جذب بر    را  وسیعی  طیف  تواندمی  حسی   دریافت   و  طرفی  در 
  سوی   در   و  اندک   بسیار   دریافت   و  جذب   طیف  این  سوی  یک  در   که  گیرد
  دریافت  حالت   در.  دارد  قرار  زیاد  بسیار   دریافت   و  جذب   طیف  دیگر
  حالت  در   قرارگرفتن  و  زیاد  بار   تحمل  دچار  مغز  اطلاعات،  زیاد  بسیار 

  اجتناب   حسی   محرک   از  تا  شودمی  موجب   امر  این   شده و   بار  سنگینی
 همراه آورد. ورزد و مشکلات یادگیری را در فرد به

یافته از  دیگر  نشان  یکی  پژوهش  والدینهای  توجه  نارسایی  بر    داد، 
دانش در  یادگیری  اثر  مشکلات  دبستانی  و  آموزان    یم مستقمعنادار 

  و همکاران   ( و هافت 1۵های کابوتو )شت. این یافته با نتایج پژوهشدا
همخوان است. در همین راستا،    ( 1۷)فولرتامپسون و همکاران  و    (1۶)

فردی و توجهات  تعاملات بین   و همکاران، فولرتامپسون  براساس پژوهش  
تواند منجربه ایجاد زنجیره ارتباطی  محیطی به فرزند در محیط خانواده می 

 (.  1۷قوی و کاهش مشکلات آموزشی و یادگیری کودکان شود ) 
بهبه ارتباطی  مسیرهای  تبییندست طورکلی  و  اشارهآمده  شده  های 

پیشحاکی مبتنیبینیاز  همانند  های  است؛  منطقی  و  نظری  مبانی  بر 
دادهای حسی  دارد، همواره بروندیدگاه پردازش اطلاعات که بیان می

گذارد.  فردی اعضای خانواده تأثیر میبر محیط تحولی )رشدی( و بین
شود،  محیطی که توسط والدین و خانواده همواره نظارت و کنترل می

به منطقی  آن  به  اشاره  مبحث  این  راستای  میدر  محیط  نظر  رسد. 
های رفتاری  تواند موجب بروز پاسخشده در تعیین قوانین و... میکنترل
  گونه خانواده طور اجمالی، منطق حاکم بر نظام اینای شود. بهشدهکنترل

می فیلسبب  در  شود،  نخست  سطح  در  اطلاعات  پردازشی  ترسازی 
جانب   از  ایجادشده  مهندسی  این  دوم  سطح  در  شکل گیرد.  کودک 
والدین )محیط( منجربه نبود تطابق و تناسب رفتارهای غیرسازگارانه  

آموزشی  شود که میمی و  حیطهٔ تحصیلی  مباحث  در  را  آن  نمود  توان 
انجام فرایند  این  دیگر  از طرفی  بود.  با مبحث  شاهد  در تصادم  شده، 

بودن اغلب  نتیجهکاهش انگیزشی در کودک همراه است که منجربه بی
جانب  پیگیری از  تحصیلی  و  آموزشی  آموزشی(  الگوهای  )تغییر  های 

شود. دلیل اصلی آن، این گزاره است که منبع اصلی  معلمان و والدین می
دین و فرزند  های ارتباطی بین والمشکلات یادگیری مذکور، در این شیوه

های آموزشی نامناسب یا مشکلات دیگر در کودکان. در  است؛ نه سبک
توان عنوان کرد، هنگامی  تبیین این نتیجه براساس رویکرد رفتاری می

سبک درمعرض  خانواده  جانب  از  در    توجه بی  که کودک  دارد،  قرار 
صورت وجود خطا مستحق تنبیه است؛ بنابراین وقتی کودک رفتارهای  

ترین محیط تأثیرگذار بر وی است  خود را در محیط خانواده که اصلی
نشدن  شود همواره در رفتارهای خود در پی تنبیهکند، سبب میتنظیم می

براساس دیدگاه افراد  این  آنکه  به  باتوجه  های تحولی در مرحلهٔ  باشد. 
  پذیر و برهم عینی )پیاژه( قرار دارند، این موضوع، رویدادها را تعمیم

یابد، محیط مدرسه همانند  پندارد؛ درنتیجه این کودک درمیرگذار میاث
کند که مورد عتاب  محیط خانواده است و همواره رفتارهایی را ابزار می

طبع ارزیابی شناختی ایجادشده درباره این شرایط سبب  قرار نگیرد. به
شود، از نتیجهٔ رفتارها همواره اضطرابی در ذهن خود داشته باشد  می

بهکه به بار هیجانی منفی نشخوارگونه و  صورت  طور ضمنی و وسیع 
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این   براساس  به ارمغان خواهد آورد. از طرفی دیگر،  او  برای  ناهشیار 
بهره با  همواره  اضطراب  میقاعده که  دارد،  منفی  رابطهٔ  تواند  وری 

مشکلات عملکردی در حیطهٔ تحصیلی برای فرد ایجاد کند و سپس  
افزوده در صورت  یادگیری  ایجاد مشکلات  بار شناختی  منجربه  شدن 

 هیجانی منفی شود. 
  ی های پردازش حسسبکهای این پژوهش نشان داد،  یکی دیگر از یافته

در    نیتوجه والد  ییمیانجی نقش نارسا  قی ازطر  یریادگ یبر مشکلات  
شت. این یافته با نتایج  دا  میمستقر یغمعنادار و  اثر    یآموزان دبستاندانش

  همکاران   وکلینس    ، (۵)  همکاران  و  (، لیتل۶های سزمالک )پژوهش
  ( 1۲)  همکاران  و  ساسون( و بن1۰کوهانک و واتلینگ )-میلر،  (۹)

 همخوان است.  
در حوزه    نیزشناختی و  عصب   توان در حوزهرا می  مشکلات یادگیری

دادروانی قرار  دیدگاه  .تربیتی  میها  این  دارای    ،کندبیان  کودکان  در 
م  مشکلات بهلفهؤیادگیری  ذهنی  مختلف    پردازش بهنجار    گونهٔهای 

همانند ثبت و دریافت  ها  تواناییبرخی از این خردهدر  یعنی    شود؛نمی
  نبود پردازش.  گیردصورت نمی  پردازشمتعادل و مدنظر    اندازهبهحسی  

تفاوت موجب  درونمناسب  فرایندهای  در  میفردی  ذهنی    شودهای 
می(۲1) پیاژه  مانند  افرادی  زمان  ،گویند .  در  تحولیکودکان    های 

مهارت میمختلف  را  لازم  برخی    ؛آموزندهای  در  این کودکان  لذا 
با دادن مهلت  میو  هستند  تر  کودکان دیگر عقب   ز ا ها  مهارت توانند 

مهارت آن  یادها  اضافی  جبران کنند  را  و  مشاهده   ؛بگیرند  این    ولی 
و مشکلات این    یستدادن مهلت اضافی مؤثر ن  ،دهدکودکان نشان می

  نظریهٔ . از طرف دیگر  کندوبرگشتی ادامه پیدا میصورت رفت هکودکان ب
یادگیری استفاده    در زمینهٔی است که  هایپردازش اطلاعات یکی از نظریه

این    .یادگیری نیز بهره برد  مشکلاتین  یتوان از آن در تبشود و میمی
مغز دارای انبارهایی است که اطلاعات در آن ذخیره    ،کند نظریه بیان می

مدت خیلی کوتاهی  حسی شده و به  اطلاعات ابتدا وارد حافظهٔ.  شودمی
با توجه  .مانددر آنجا می انتخابسپس  و  دادها وارد  کردن درونکردن 

ثانیه در این حافظه    سیدادها حدود  درون  .شوندمدت میکوتاه  حافظهٔ
می درونباقی  این  ذهنی  مرور  و  تکرار  با  که  حافظهٔمانند  وارد    دادها 

  یو در آنجا ذخیره شده تا در صورت نیاز بازنمای   شوندمیدرازمدت  
تواند در هریک از این  یادگیری می مشکلاتشوند. برای کودکان دارای  

ها توجهی  داد. اگر در حافظهٔ حسی به درونوجود آیدبهمراحل مشکل  
شود یا اگر به اطلاعات  دادی نیز ذخیره نمیهیچ درون  صورت نگیرد،

تا پایان این اطلاعات ذخیره شده و در بازنمایی دچار    ، شودی توجه  ئجز
ها همواره از  داداز طرف دیگر دریافت این درون  شوند.سردرگمی می

تابع دستورعمل است؛ محیطی که  نگرشمحیط  و  و  ها  خانواده  های 
رسد در این سیر پردازشی  نظر میاست. منطقی به  ینتوجه والد  یینارسا

محدودیت  به  باتوجه  خانواده  جانب  از  روابط  آزادیهمواره  های  ها، 
شود، بر سطوح  هایی که برای انجام برخی رفتارها ایجاد میعمل و توان

بر   تأثیرگذاری  منجربه  درنهایت  و  بگذارد  تأثیر  مذکور  پردازشی 
مشکلات  پردازش آن،  در  خلأها  وجود  صورت  در  شود.  حسی  های 

های یادگیری، اجتماعی،  حیطه  تنها در مبحث یادگیری بلکه در تمامینه
 دهد. هیجانی و بسیاری دیگر از موضوعات روی می

توان گفت، ازآنجاکه این پژوهش  های پژوهش حاضر میاز محدودیت 

از نوع همبستگی بود، باید استنباط علّی از آن با احتیاط صورت گیرد.  
در  به فقط  حاضر  پژوهش  دولت  یهٔپاعلاوه  مدارس  پسر  و  سوم  ی 

ها و مقاطع  شود، در پایهآموزان پسر انجام شد؛ لذا پیشنهاد میدانش
 آموزان دختر اجرا شود.  دیگر و نیز در میان دانش

با سبک یادگیری  بین مشکلات  رابطهٔ  به  پردازش همانند  باتوجه  های 
شود، در خلال حل  ثبت پایین حسی که این رابطه مثبت بود، توصیه می

به کودکان،  تحصیلی  حیطهٔ  سلسلهمسائل  سبکطور  های  مراتبی 
سبک و  شود.  فرزندپروری  بررسی  افراد  پردازشی  به  های  استناد  با 

  هاییستماز عملکرد س  یآگاه  بیان کرد،  توانیشده، م مطالعات انجام
  یدیاطلاعات مف  ،هاآن  روزمره  یکودکان و اثرات آن بر زندگ  یپردازش

مناسب    ای رابطه  یجادا   ساز ینهو زم  دهد میکودک به مادر ارائه    بارهرا در 
هماست  به  والد  ین.  است  لازم  دانش    ینعلت  از  متخصص  افراد  و 

  ی آگاه ین با ا یراز   ؛ندشوبرخوردار   ی دازش حسدر رابطه با پر ی کارآمد
بود به  یرفتارها  قادر خواهند  را  قواعد    نند ک   یرتفس  یدرستکودکان  و 

مراقبان را قادر سازد    تواندیدانش م  ینرا سازمان دهند. ا   ی زندگ   هروزمر 
پررنگ    یار نقش بس  بیانگر  یجنتا  یناکنند.  درک    یزخود را ن  هایتا پاسخ

عملکرد افراد    یطورکلو بهها  رفتارها و نگرش  یریگ خانواده در شکل
مشکلات    نتایج نشان داد،   ینهمچن  بود؛خانواده    یط در خارج از مح

ح   فقط  یادگیری نمی  یآموزش  یستمسیطهٔ  در  خلاصه    ؛ دشوناکارآمد 
خانواده    یراتثأبر ت  یزآموزش کشور ن  یستمس  شود،می  یشنهادپ  ینبنابرا

آموزش    اشاعهٔ   برای   یهای گروهرسانهاز    کند؛ همچنین   یشتریب  یدکأت
زندگ مهارت مهارت  ی های  تربو  تأثیرات  درخصوص    یژه وبه  یتیهای 

 استفاده شود.    ،تمام سطوح جامعه  بر نارسایی توجه والدین

 گیری نتیجه  5
و   های پردازش حسی ، مسیرهای سبکهای این پژوهش نشان دادیافته

والدین توجه  یادگیری    نارسایی  مشکلات  بر  معناداری  و  مستقیم  اثر 
همچنین، مسیر   دارند؛  حسیسبک  غیرمستقیم  در  پردازش    با   های 

والدین   میانجیگری توجه  مقادیر  بر  نارسایی  یادگیری،    مشکلات 
است؛ بنابراین    اثرات معناداری  آمده دارایدست به(  β)  استانداردشده

  یق ازطر  یادگیریبا مشکلات    یپردازش حسهای  توان گفت سبکمی
والد  یینارسا  یانجیممتغیر   دانش  ینتوجه  دبستاندر  نقش  آموزان  ی 

عوامل شناختی    یت انگر اهمبیحاضر    معناداری را برعهده دارد. پژوهش 
نارسایی توجه   و عوامل اجتماعی مانند  های پردازش حسی سبکمانند 

   است. اختلال یادگیری ویژه  یینوالدین در تب

 قدردانی و تشکر 6
،  ویژه مدیریت به مدارس دبستان محترم  مسئولان ها، از تمامی آزمودنی
ند، کمال تشکر  کردکه در این پژوهش شرکت    آموزانیمعلمان و دانش

 را داریم.  

 هابیانیه 7
   کنندگانشرکت از   نامهت ی و رضا اخلاقی  هٔیدییتأ

شرکت   ت ی رضا  یفرم کل  توسط  نزد    تکمیلکنندگان  آگاهانه  که  شد 
  اخلاق   تهٔکمی  هٔدر جلس پژوهش حاضر    . همچنینمحقق محفوظ است 

و کد   1۳۹۹مهر1بابل در تاریخ  واحد    ی ملادر پژوهش دانشگاه آزاد اس
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۸ 

مرجع   شماره  با    IR.IAU.BABOL.REC.1399.065اخلاق 
 تصویب شد.  

 ها و مواد دسترسی به داده

  رایانامهٔ نزد محقق به آدرس  ها  داده  لیوتحلهی مربوط به تجز  اطلاعات
z.sahrapeyma70@gmail.com   .محفوظ است 

 تضاد منافع 
رسال   نیا از  برگرفته  در    معصومه صحراپیما  یدکتر  دانشجوی  هٔمقاله 

 . داردنوجود  یاست و تضاد منافع بابلواحد  اسلامیدانشگاه آزاد  

 منابع مالی 
هیچ نهاد و ارگانی منابع مالی این پژوهش را بر عهده نداشته و تمامی  

 های پژوهش بر عهده نویسندگان مقاله بوده است. هزینه
 سندگان یمشارکت نو

تدو  سندگاننوی  هٔهم در  آنال  نیمقاله  تفس  زیو    هٔ نسخهای  داده  ریو 
  د ییو تأ  ندو آن را خواند  ندداشت  یمقاله همکار  س ی نوو دست   س ینوشپی

 .کردند
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