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Abstract 

Background and Objective: Learning disruption is significantly related to academic achievement or daily activities that require reading, 
math, or writing skills, and therefore, help to people with learning disabilities and ways to overcome it has been very much considered. Disor-

ders of math learning (dyscalculia) is one of the major learning disorders that its rate in school age children reported at around 1%. In Iran, the 

prevalence of dyscalculia has been reported as 8.18%based on meta-analysis results of four studies. The Misha and Kusha educational soft-
ware is one of the educational software offered by the market, which its manufacturers claim, due to its specific characteristics, can be effec-

tive in reducing learning disorders, including mathematics, and has been approved by authorities. Now, the study question is whether the edu-
cational software Misha and Kusha, as claimed, has been able to reduce the math disorders of third year elementary students who have math 

disorders in Hamedan learning centers for treating learning disorders. Therefore, the objective of this study was to study the effect of the mul-

timedia educational method of Misha and Kusha in reducing the learning disability in students with math learning disorder. 
Methods: In this study, a quasi-experimental design with pretest-posttest design with control group was used. The statistical population of the 

study consisted of all students with secondary school-based math disorders in Hamadan city (west of Iran) who were in educational centers for 
treatment of learning disorders, and their number was 100 students (60 girls and 40 boys) according to the general department of education. In 

this study, by using stratified sampling method, 30 students were replaced in two groups of 15, including 9 girls and 6 boys. After performing 

pre-test (Iran KMAT standard test) for both groups and ensuring no significant difference between the groups were selected as the experi-
mental group and the other as control. Misha and Kusha educational programs trained students of the experimental group during 12 sessions of 

45 minutes. After the end of the training period, simultaneous post-test was performed for both groups. Descriptive statistics including fre-
quency, percentage, mean, standard deviation and statistical tests of covariance were used to analyze the data. 

Results: Results of multivariate covariance analysis indicated that the observed difference between the mean of the two groups was significant 

in all subjects taught including counting, addition, subtraction and multiplication at the level (p≤0.05). Therefore, it can be said that education 
with the Misha and Kusha educational software was effective in reducing math learning disorder. The mean of post-test in experimental group 

in the counting of the numbers was 0.40 versus 1.40 in the control group, the mean of addition numbers in experimental group was 0.67 versus 
1.97 in the Multiplication of numbers, in the subtraction of the numbers of the experimental group was 0.77 versus 2.73 in the control group 

and in the mean of multiplication of numbers in the experimental group was 1.20 versus 1.32 in the control group. In other words, in all cases, 

math-learning disorder has decreased more than the control group in the experimental group. 
Conclusion: Educational interventions based on multimedia and educational software have been effective on reducing students' mathematical 

learning disruption. Therefore, it is possible to teach these students to use of this multimedia suggested as an effective way to reduce math-
learning disorder. 

Keywords: Educational multimedia, Misha and Kusha software, Learning disability, Math concepts, Third grade. 
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  .۷۵(:۸؛ )۷1۳۹ی ناتوان مطالعات مجله 1

 لیاصی پژوهش مقاله 1۳۹۷ماه اسفند برخط انتشار 

آموزان پایۀ ای آموزشی در کاهش اختلال یادگیری ریاضی دانشرسانهررسی تأثیر روش چندب
 سوم ابتدایی

 ۳مریم زارع احتشامی ۲راد،اکبر مؤمنی 1*یحیی معروفی،

 سندگانینو حاتیتوض

 ؛، همدان، ایرانسینا، دانشکدۀ ادبیات و علوم انسانیدانشگاه بوعلی ،ای مطالعات برنامۀ درسی، گروه علوم تربیتی. دکتر1
 ؛همدان، ایران ،سینا، دانشکدۀ ادبیات و علوم انسانیدانشگاه بوعلی ،. دکترای فناوری آموزشی، ا گروه علوم تربیتی۲
 .همدان، ایران ،سینا، دانشکدۀ ادبیات و علوم انسانیدانشگاه بوعلی ،روه علوم تربیتیگ ،ارشد فناوری آموزشی. دانشجوی کارشناسی۳

 .: همدان، دانشگاه بوعلی سینا*آدرس نویسندۀ مسئول
 gmail.com2007y.maroofi@:*رایانامه

 1۳۹۶ریور شه ۲۵: تاریخ پذیرش؛ 1۳۹۵بهمن  1۷: تاریخ دریافت

 

                                                      
( deed.fa/4.0nc/-https://creativecommons.org/licenses/byی )المللنیب ۰٫۴ی رتجاریغ-اریاخت مجوز تحت که است آزادی دسترس با مقاله کی نیا. یناتوان مطالعات مجله ،۱۳۹۵  © است محفوظ انتشار حق

 .دیکن عیتوز وی بردارنسخهی رتجاریغ طوربه ،یاصل نسخۀ به مناسب ارجاع شرط با را مقاله نیا در شده منتشر مواد که دهدیم اجازه شما به که است شده منتشر

 
 دهیچک

آموزان، به آن بسیار توجه شده های تحصیلی دانشآن بر فعالیت عمیقدلیل آثار کودکان است که به بسیار مهم در پزشکیهای رواناختلال یادگیری از اختلال زمینه و هدف:
 اختلال یادگیری ریاضی بود.  باآموزان ای آموزشی در کاهش اختلال یادگیری ریاضی دانشهحاضر، مطالعۀ تأثیر روش چندرسان است. هدف پژوهش

 اختلال یادگیری ریاضی باآموز شد. جامعۀ آماری شامل صد دانشآزمون با گروه کنترل و آزمایش انجام آزمون و پسآزمایشی با طرح پیششیوۀ شبهاین مطالعه به بررسی:روش
پانزده نفر در گروه آزمایش و پانزده  .شدندآموز انتخاب دانش ۳۰ای گیری طبقهبود که با استفاده از روش نمونه 1۳۹۴-1۳۹۳سال تحصیلی  وبتدایی شهر همدان پایۀ سوم ا در

ای آموزشی . گروه آزمایش با استفاده از روش چندرسانهمت ارزیابی شدندآزمون با استفاده از آزمون ایران کیآزمون و پسنفر در گروه کنترل قرار گرفتند. هر دو گروه در پیش
 مدت دوازده جلسه تحت آموزش قرار گرفت.میشا و کوشا به

(، در جمع اعداد p=۰٫۰1۰گروه کنترل ) 1٫۴۰در مقابل  ۰٫۴۰آزمون گروه آزمایش در شمارش اعداد به نتایج آزمون تحلیل کوواریانس نشان داد که میانگین پس ها:یافته
( و در ضرب >۰٫۰۰1pگروه کنترل ) ۲٫۷۳در مقابل  ۰٫۶۷(، در تفریق اعداد میانگین گروه آزمایش به p= ۰٫۰1۳گروه کنترل ) 1٫۹۷در مقابل  ۰٫۶۷انگین گروه آزمایش به می

 (، کاهش پیدا کرده است.p=۰٫۰۰۴گروه کنترل، ) 1٫۳۲در مقابل  1٫۲۰اعداد میانگین گروه آزمایش به 
 آموزان پایۀ سوم ابتدایی دارای اختلال ریاضی تأثیر مثبتی داشته است.ای آموزشی میشا و کوشا در کاهش اختلال یادگیری ریاضی دانشفاده از روش چندرسانهاست گیری:نتیجه
 افزار میشا و کوشا، اختلال یادگیری، مفاهیم ریاضی، پایۀ سوم.ای آموزشی، نرمچندرسانه ها:واژهکلید
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۲ 

 مقدمه ۱
 فردی، از آندانست که  یک فرایند بسیار اساسیتوان یادگیری را می

 یافتهتحول موجودی تعامل با رشد جسمی، بهدر  ،ناتوان و درمانده
حد و بی اوهای شناختی و قدرت اندیشۀ شود که تواناییتبدیل می

 1یادگیریتلالات خا(. 1احمدی و اسدی به نقل از منبع ) حصر است
و استعدادها،  گذاشتهکه بر فرایند یادگیری اثر است تی از مشکلا

طور کلی شخصیت فرد ، آموزش، کارایی و بهعلایق، نگرش
 و ترینبزرگ از یادگیری، (. اختلال۲) گیردتأثیر آن قرار میتحت

 و است وپرورش استثناییآموزش هایمقوله برانگیزترینجنجال شاید
(. ۳است ) ۲ریاضی اختلال یادگیری، اختلال انواع ترینشایع از

 فرایند چند یا در یک که هایی استناتوانی معنیبه یادگیری اختلال

 ایجاد نوشتار و گفتار از زبان، استفاده یا برای درک شناختیروان

در « توانایی ناقص»صورت است خودش را به ممکن که شودمی
 یا کردنهجی نوشتن، ندن،خوا کردن،شنیدن، تفکر، صحبت

 .(۴دهد ) نشان ریاضی محاسبات دادنانجام
 پیشرفت ضعیفهای تحصیلی در مهارتاختلال یادگیری دارای افراد 
سن خود آموزان همتر از دانشاز نظر تحصیلی عقب غالباًو  داشته

 اندردود شدهها در یک کلاس مسوم آنتقریباً یکشده ه تفگهستند. 
 یا تحصیلی پیشرفت با چشمگیری طوربه مشکلات این (.۵)

 یا ریاضیاتمثل  هاست یاندن لازمۀ آناوخ که ایروزانه هایفعالیت

( و به همین دلیل، ۶)کند تداخل پیدا می نوشتن است، هایمهارت
های غلبه بر آن بسیار در کمک به مبتلایان به اختلال یادگیری و روش

 ته است. کانون توجه قرار گرف
شیوۀ افتراقی اختلالات یادگیری به DSM-IVدر راهنمای تشخیصی 

به سه دسته اختلال خواندن، ریاضی و بیان نوشتاری تقسیم شده 
همراه بندی را ، همین طبقهDSM-V(؛ در حالی که ویرایش ۷است )

بر روی یک پیوستارِ رویکردی پیوستاری برای اختلالات یادگیری، با 
های مختلف و متنوع اختلالات گیرد تا بتواند جنبهمیشدت در نظر 
 (.۸)را پوشش دهد 

به آن توجه  تلالات است کهخکی از این ای ریاضی اختلال یادگیری
میزان شیوع اختلال یادگیری ریاضی در کودکان  زیادی شده است؛

(. در ایران، ۹است ) ردیدهگدرصد گزارش سن مدرسه تقریباً یک 
میزان اختلال ریاضی بر اساس نتایج فراتحلیل چهار پژوهش شیوع 

 (. 1۰درصد گزارش شده است ) ۸٫۸1اختلال یادگیری 
این اختلالات ممکن است به ناتوانی در روابط اجتماعی، کاهش 

نفس، ایجاد اضطراب، نگرانی و در نتیجه عملکرد نامطلوب عزت
که مشکل این های گوناگون بینجامد. در صورتی ر زمینهکودک د

کودکان هرچه زودتر شناسایی و درمان نشود، بر اثر گذشت زمان و 
صرفِ وقت و انرژی فراوانی نیاز خواهد  تثبیت ناتوانی، جبران آن به

داشت. بر این اساس، توجه به آموزش این کودکان از ضروریات نظام 
رۀ اینکه اختلال ریاضیات در بین کودکان (. دربا11آموزشی است )

                                                      
1 Learning disorders 
2. Mathematic disorders 

ای آموزشی جدی به همراه دارد، در میان سن شایع است و پیامدهکم
چون این  (،1۲،1۳متخصصان این حوزه توافق عمومی وجود دارد )

کودکان مشکل عدم توجه و تمرکز دارند، هر نوع اقدام برای یادگیری 
علل ا این حال، دربارۀ (. ب1۴هاست )توجه آن آنان نیازمند جلب

های گوناگونی مطرح شده است که یکی از ایجاد اختلال ریاضی نظریه
 ۳این نظریات، رویکرد چندعاملی است. مطابق نظریۀ چندعاملی،

اقتصادی را به عوامل تکاملی، شناختی، هیجانی، آموزشی و اجتماعی
های متفاوت، مسئول بروز اختلال در درجات مختلف و ترکیب

رسد در مقایسه با خواندن، توانایی دانند که به نظر میضی میریا
رو، لازم ازاین(. 1۵دارد )تری با آموزش مربوط به حساب رابطۀ قوی

های آموزشی این کودکان با جذابیت و سرگرمی همراه روشاست 
های متداول تدریس ریاضی که روشباشد. این در حالی است 

گیری و آموزش را برای عموم نتوانسته است وظیفۀ خطیر یاد
نوعی دچار مشکل یادگیری هستند، کسانی که به ویژهآموزان و بهدانش

دنبال یافتن نحو مطلوبی انجام دهد. بنابراین محققان همواره بهبه
پاسخی برای پرکردن خلأهای یادگیری، رفع مشکلات ناشی از نقص 

ۀ کمک به این (. لازم1۶اند )در فرایند تدریس و یادگیری بوده
آموزان، استفاده از راهبردهای یادگیری ویژه و همچنین دانش

 (.1۷موقع و مناسب است )کاربستن اقدامات درمانی بهبه
های آموزشی وتربیت بر اینکه روششناسان و اولیای تعلیمامروزه روان

نظر دارند. یکی از رویکردهای تحولی که نیازمند بازنگری است، اتفاق
نظران آموزشی را به خود جلب کرده، تخصصان و صاحبتوجه م

(. 1۸استفاده از فناوری اطلاعات و ارتباطات در آموزش است )
بهایی از فناوری است که افزارهای آموزشی بخش گراناستفاده از نرم

تواند منابع مختلفی از اطلاعات از قبیل متن، موضوع، صدا و می
نگ در کنار هم ارائه دهد و باعث زمان و هماهصورت همتصویر را به

های کلامی و ارتباطی و محاسباتی کسب تجربه و تحریک مهارت
افزارهایی که کارگیری صحیح نرم(؛ در این مسیر، به۳کودکان شود )

آموزان و بر اساس تجارب حاصل از تدریس در حد توانایی فهم دانش
طرح و حل  شده باشد و قدرت مانور و تحلیل شاگرد را درطراحی 

زمان مسائل افزایش بدهد و به فراگیرنده امکان کنترل و بازخورد هم
ارائه کند و یادگیری فعال ریاضی را با توجه به نیازهای ویژۀ این گروه 

تواند تا حدود زیادی هایشان تسهیل کند، میآموزان و ویژگیاز دانش
ش را برای همراه بینمشکل تدریس معلمان را کمتر کند و یادگیری به

تر آموزان که دچار مشکلات یادگیری هستند، سادهاین دسته از دانش
 (. 1۹کند )

 مطلب درک به ایچندرسانه بر مبتنی آموزش که داده نشان هاپژوهش

( ۲۰های خان )کند. نتایج پژوهشمی کمک آموزانیادداری دانش و
 که ( نشان داد1۹(، یاوری، یاریاری و رستگارپور )۲1ابطحی )

 دادن بازخوردهای دلیلبه ایچندرسانه هایبرنامه طریق از آموزش

یادگیری  اختلال آموزانِ دارایدانش یادگیریِ شدنِفعال و فوری
گونه است. همان  ترموفق مدارمعلم آموزش روش از ریاضی و دیکته،

آموزان دارای اختلال ریاضی، بخش بزرگی از که اشاره شد، دانش
                                                      

3. Multi-factor theory 
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۳ 

دهند دارای اختلال یادگیری در کشور را تشکیل می آموزاندانش
های مؤثر های آموزشی، یکی از راهرسانه(. آموزش با کمک چند1۰)

مقابله با اختلال در یادگیری و از جمله اختلال یادگیری ریاضی است. 
افزارهایی است که توانسته ضمن افزار میشا و کوشا، یکی از نرمنرم

ربط، نظر بسیاری از های ذیو تأیید سازماندریافت پروانۀ انتشار 
آموزان دارای نیازهای ویژه ویژه مربیان دانشآموزان و مربیان، بهدانش

را به خود جلب کند. بر این اساس، هدف اصلی این پژوهش بررسی 
افزار آموزشی میشا و کوشا در کاهش اختلالات ریاضی تأثیر نرم

 ی اختلال ریاضی است. آموزان سال سوم ابتدایی دارادانش

 روش بررسی  2
آزمون، پس-آزمونآزمایشی از طرح پیشدر این پژوهش از روش شبه

آموزان با گروه کنترل استفاده شد. جامعۀ آماریِ پژوهش را، همۀ دانش
با اختلال ریاضی پایۀ سوم دبستان شهر همدان که در مراکز درمان 

ها بر داد. تعداد آنمی اختلالات یادگیری تحت آموزش بودند، تشکیل
وپرورش اساس اعلام کارشناس اختلالات یادگیری ادارۀ کل آموزش

صد نفر )شصت دختر و چهل پسر( بود. در این پژوهش با استفاده 
نفری، شامل ای سی نفر در دو گروه پانزدهگیری طبقهاز روش نمونه

هر گروه نه دختر و شش پسر جایگزین شد و پس از اجرای 
مت( برای هر دو گروه و زمون )آزمون استاندارد ایران کیآپیش

طور ها بهها، یکی از آندار بین گروهااطمینان از عدم تفاوت معن
عنوان کنترل انتخاب شد. عنوان گروه آزمایش و دیگری بهتصادفی به

ای تحت آموزش دقیقه۴۵آموزان گروه آزمایش طی دوازده جلسۀ دانش
میشا و کوشا قرار گرفتند. آموزش شامل تمریناتی  افزار آموزشیبا نرم

بارۀ شمارش )دو جلسه(، جمع )سه جلسه(، تفریق )سه جلسه( و در
زمان آموزش با روش . گروه کنترل نیز همضرب )سه جلسه( بود

زمان آزمون هممتداول را دریافت کرد. پس از پایان دورۀ آموزش، پس
کاررفته در این پژوهش عبارت هبرای هر دو گروه اجرا شد. ابزارهای ب

 بودند از:
این آزمون را کرنولی، ناچی من و  1مت:. آزمون استاندارد ایران کی1

منتشر کردند که متشکل از سه سطح  1۹۷۶در سال  ۲پریچت
آزمون است. محتوایی، عملیاتی و کاربردی و چهارده خرده

و  ها در سطح محتوایی شامل شمارش، کسر، هندسهآزمونخرده
علائم، در سطح عملیاتی شامل جمع، تفریق، ضرب، تقسیم، 
محاسبۀ ذهنی و استدلال حسابی و در سطح کاربرد، شامل حل 

مت پول و زمان است. آزمون ایران کی گیریمسئله، موارد خطا، اندازه
شود و صورت انفرادی اجرا میکاغذی است، بههای قلماز نوع آزمون

سالگی مناسب است. این آزمون نرم ن تا یازدهبرای سنین قبل از دبستا
گونه است که پس گذاری بدینمرجع و ملاک مرجع است. شیوۀ نمره

ها و محاسبۀ آزمونآموز، در هریک از خردهاز تعیین نمرۀ هر دانش
ها، نمرۀ حاصل با میانگین و انحراف استاندارد گروه مرجع مجموع آن

شود. ر پایه موجود است، مقایسه میکه قبلاً هنجاریابی شده و برای ه
شود. گزارش می Z صورت نمرۀآموز بهنمرۀ استاندارد هر دانش

                                                      
1. Iran Key mat test 
2. Cornoli, Natchman & Pritchet 

آزمون، های گروه آزمایش در پسکاهش میانگین نمرۀ آزمودنی
دهندۀ کاهش اختلال یادگیری و اثربخشی مداخله است. نسخۀ نشان

هنجار  1۳۸۲ایرانی این آزمون را محمد اسماعیلی و هومن در سال 
این آزمون با استفاده از روش  4آن تأیید شد. پایایی ۳اند و رواییکرده

(. در این ۲۲شده است )گزارش  ۰٫۸۴تا  ۰٫۸۰آلفای کرونباخ بین 
آزمون، شمارش، جمع، تفریق و ضرب که هریک پژوهش، چهار خرده

 شامل شش سؤال بود، انتخاب شد. 

افزارهای افزار یکی از نرمرمافزار آموزشی میشا و کوشا: این ن. نرم۲
هایی از قبیل دلیل ویژگیشده در بازار است که بهآموزشی عرضه

ای، آموزش فارسی، ریاضی و صورت چندرسانهآموزش تمام دروس به
های درسی، حل علوم توسط معلم مطابق با آخرین تغییرات کتاب

ضای افزار، فآموز و ارائۀ بازخورد توسط نرمتمرین توسط دانش
آموزان و های متنوع، نظر دانشهمراه انیمیشنآموزشی جذاب به

ای آموزشی را این چندرسانه .معلمان را به خود جلب کرده است
-۳۳۳۷۳۶-۴شمارۀ اثر پردازان ویرا پارسیان بهشرکت انتشاراتی داده

از سوی وزارت  ۸-۰۲۸۴1-۰۵۴۸۵۸شمارۀ تولید کرده و به ۲۷
پروانه انتشار دریافت کرده و دفتر انتشارات فرهنگ و ارشاد اسلامی 

 وپرورش نیز آن را تأیید کرده است. آموزشی وزارت آموزشکمک
های آمار توصیفی شامل ها از شاخصوتحلیل دادهبرای تجزیه

آماری  فراوانی، درصد، میانگین، انحراف معیار، جدول و از آزمون
آوری جمع منظوربه پژوهش این شد. درتحلیل کوواریانس استفاده 

اختلال ریاضی به پروندۀ افراد  تشخیص زمینۀ در لازم اطلاعات
های یادگیری اکتفا شد و پس از هماهنگی شده به مرکز ناتوانیمراجعه

 شفاهی دربارۀ اهمیت صورتبه لازم با مسئولان مرکز، توضیحات

پژوهش و  در برای شرکت انتخاب حق از پژوهش، آگاهی در شرکت
 آنان ارائه شد. شخصی اطلاعات ماندنانهمحرم

 هایافته ۳
آزمون اختلال یادگیری نتایج مقایسۀ نمرات چهار خرده 1جدول 

آزمون با آزمون و پسهای آزمایش و کنترل را در پیشریاضی بین گروه
آزمون کنترل اثر پیشبرای  دهد.استفاده از تحلیل کوواریانس ارائه می

دادنِ این آزمون . انجاماستفاده شد 5از تحلیل کوواریانس چندمتغیری
 های آن صورت گرفت.فرضپس از اطمینان از برقراری شروط و پیش

متغیره نشان داد با حذف اثر تک نتایج آزمون تحلیل کوواریانس
شده بین میانگین دو گروه در مرحلۀ آزمون، تفاوت مشاهدهپیش
، p=۰٫۰1۰« )اختلال یادگیری شمارش اعداد»آزمون، نمرۀ پس

، p=۰1۲٫۰« )اختلال جمع اعداد»(، F)1و۲۴)=۷۸۲٫۷
، p<۰۰1٫۰« )اختلال تفریق اعداد»(، F)1و۲۴)=۷۸۲٫۷
، p=۰۰۴٫۰« )لال ضرب اعداداخت»( و F)1و۲۴)=۸۸1٫۴۳
توان گفت آموزش با روش دار بود و میا( معنF)1و۲۴)=۰۹۳٫1۰
آموزان مؤثر ای میشا و کوشا در کاهش اختلال ریاضی دانشرسانهچند

 بوده است.

                                                      
3. validity 
4. reliability 
5. MANCOVA 
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۴ 

همراه نتایج به =n)1۵و کنترل ) =n)1۵های آزمایش )یادگیری ریاضی به تفکیک گروه . میانگین و انحراف معیار نمرات اختلال1جدول 
 تحلیل کوواریانس

اختلال یادگیری 
 ریاضی

 
 گروه

 هاآزمون گروهمقایسۀ پس آزمونپس آزمونپیش

 میانگین
 انحراف
 معیار

 میانگین
 انحراف
 معیار

 pمقدار  Fمقدار 
 مجذور اتا

2η 

 شمارش اعداد
 ۰٫۵1 ۰٫۴۰ 1٫۰1 ۳٫۸۰ آزمایش

۷٫۷۸۲ ۰٫۰1۰ ۰٫۳۴۵ 
 ۰٫۹۸ 1٫۴۰ ۰٫۸۹ ۴٫۳۳ کنترل

 جمع اعداد
 ۰٫۶۲ ۰٫۶۷ ۰٫۹۸ ۴٫۶۷ آزمایش

۷٫۲۸۹ ۰٫۰1۲ ۰٫۲۳۳ 
 1٫۴۴ 1٫۹۳ ۰٫۷۹ ۴٫۹۳ کنترل

 تفریق اعداد
 ۰٫۷۲ ۰٫۶۷ ۰٫۷۹ ۵٫۰۷ آزمایش

۴۳٫۸۸1 ۰٫۰۰1≥ ۰٫۶۴۶ 
 1٫۲۲ ۲٫۷۳ ۰٫۷۶ ۵٫۰۰ کنترل

 ادضرب اعد
 ۰٫۷۷ 1٫۲۰ ۰٫۷1 ۵٫۲۷ آزمایش

1۰٫۰۹۳ ۰٫۰۰۴ ۰٫۲۹۶ 
 1٫۲۲ 1٫۳۲ ۰٫۷۷ ۵٫۲۰ کنترل

 
 

 بحث 4
ای آموزشی میشا و رسانهپژوهش حاضر با هدف بررسی تأثیر چند

وزان پایۀ سوم آمکوشا در کاهش اختلال یادگیری ریاضی دانش
کننده به مراکز درمان اختلالات یادگیری در شهر ابتداییِ مراجعه

افزار نرمها حکایت از آن داشت که همدان انجام شد. یافته
ای آموزشی میشا و کوشا در کاهش اختلال یادگیری ریاضی چندرسانه

افزار آموزشی در آموزان تأثیر مثبت داشته و آموزش با این نرمدانش
هش اختلال ریاضی شامل اختلال در شمارش اعداد، جمع، تفریق کا

 و ضرب اعداد مؤثر بوده است. 
افزار آموزشی میشا و کوشا در کاهش اختلالات یادگیری اثربخشی نرم
تواند دلایل گوناگونی داشته باشد آموزان موردمطالعه، میریاضی دانش

افزار های نرمتوان ناشی از کیفیت و ویژگیکه بخشی از آن را می
های مورداستفاده و بخشی دیگر را معطوف به استفاده از محیط

هایی چون آموزش عبارتی، ویژگیای در آموزش دانست. بهرایانه
درس محتوای کتاب ریاضی پایۀ سوم، حل تمرین توسط بهدرس
(، فضای آموزشی 1۹افزار )آموز و ارائۀ بازخورد توسط نرمدانش

های متنوع، تناسب تصاویر انتخابی با نیمیشنهمراه اجذاب به
آموزان، رعایت توالی مطالب و عرضۀ مطالب های سنی دانشویژگی

آموزشی از ساده به مشکل و از عینی به انتزاعی و ارائۀ مطالب 
(، ارائۀ بازخورد و دادن امتیاز برای ۲۰های کوچک )آموزشی در گام

آموزان و ایجاد زه در دانشکردن مراحل آموزشی برای ایجاد انگیطی
افزار، از دلایل بسیار مهمِ تأثیر این نام سرگرمی در نرمقسمتی به

آموزان گروه آزمایش در مقایسه با افزار در کاهش ناتوانی دانشنرم
گروه کنترل بود. آموزش در این رویکرد، آموزش انفرادی و خودتنظیم 

های شیوهبه های خاص واست. محتوای برنامۀ درسی در بخش
شود که این امر افزایش سطح توجه و دقت مراتبی ارائه میسلسله
آموزان را به همراه داشته، از طریق مرور مداوم، مطالب پیشینی دانش

(. سرانجام ارائۀ آموزش در مراحل 1۴شود )دهی میبهتر سازمان
 آموزان، بازدهی یادگیری را افزایش پذیر به دانشکوچک و اداره

 
 دهد.می

های آموزشی کارگیری آن در محیطاز سوی دیگر، حضور رایانه و به
های صوتی و های نوین در عرصۀ رسانههمراه با ظهور فناوری
های واقعی و عینی همراه با آوردن تجربهتصویری، باعث فراهم

جذابیت و جذب یادگیرنده، سرعت در دریافت و دسترسی، هماهنگی 
طابقت با سطح توانایی و پیشرفت و نیاز آموزان، مبا نیاز دانش

های آموزشی گیری از حواس مختلف در روششود. بهرهآموز میدانش
آموزانی که دچار تواند نقش مهمی در یادگیری دانشمبتنی بر رایانه، می

ها، ارائۀ حس های یادگیری هستند، ایفا کند. در این آموزشاختلال
ذیری در ارائه و دستیابی سریع به پآموزان، انعطافکنترل به دانش

فقط به تقویت بازخورد در مقایسه با اشکال دیگر آموزش، نه
شود، بلکه با آموزان منجر مینفس و کاهش استرس دانشاعتمادبه

ها را ارائۀ بازخوردهای مناسب موجبات تقویت عملکردهای مثبت آن
ها آن فراهم ساخته، تا حد زیادی از مشکلات عاطفی و اجتماعی

های ارتباطی مانع از خستگی و کسالت یادگیرنده کاهد. تنوع کانالمی
شدن فرایندها همگی موجب فعال شود. اینو قطع جریان ارتباط می

یادگیرنده، درگیری بیشتر او با مواد آموزشی و تشویق وی به ساختن 
 (.۲۳شود )معنای شخصی و در نتیجه تسهیل و تعمیق یادگیری می

خوانی دارد: نتایج های این پژوهش، با نتایج این دو پژوهش همیافته
های دارای ( که نشان داد استفاده از چندرسانه۲۰مطالعۀ خان )

اهداف ویژۀ مبتنی بر یک ناتوانی معین، در یادگیری تأثیر مثبت دارد و 
تأثیر »( با عنوان ۲۴دهد و نتایج پژوهش رویی )آن را افزایش می
آموزان دارای اختلال رایانه بر حل مشکلات دانش آموزش مبتنی بر
که دریافته بود آموزش به کمک رایانه در یادگیری « یادگیری ریاضی

. علاوه بر این، آموزان با اختلال یادگیری ریاضی تأثیر مثبت دارددانش
های تعاملی یادگیری ( نشان داد چندرسانه۲1های ابطحی )یافته

آموزان در عنوان روش مؤثری برای کاهش ناتوانی دانشتوانند بهمی
های پوراحمدعلی و یافته .یادگیری ریاضی به کار گرفته شوند

ای آموزشی ( نشان داد استفاده از چندرسانه۲۵پور)موسوی
در مقایسه با روش آموزش متداول در پیشرفت  «آموزحساب»

اختلال یادگیری ریاضی مؤثر بوده  باآموزان تحصیلی تفریق دانش
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۵ 

( نشان داد ۲۶یاری )ی نتایج پژوهش عارفی، دانش و صف .است
توان افزارها و فناوری آموزشی در یادگیری کودکان کماستفاده از نرم

شان دادند مداخلات ( ن۲۷عمادی و محققی ) .ذهنی اثربخش است
آموزان با ناتوانی آموزشی مبتنی بر رایانه، بر عملکرد یادگیری دانش

های این یافتهرو تمام این تحقیقات، ایناز .یادگیری مؤثر است
 کند. تحقیق را تأیید می

افزار اثربخشی نرم که شودپیشنهاد می پژوهش، این نتایج بر اساس
یادگیری و در سایر  هایاختلال آموزشی میشا و کوشا برای دیگر

 ترساختنغنی برای افزارهای تحصیلی بررسی شود و از این نرمپایه

 در کنار یادگیری ریاضی آموزانِ دارای اختلال دردانش یادگیری محیط

های شود. این پژوهش نیز همانند پژوهش گرفته بهره متداول آموزش
آموزش در  هایی داشت که شامل برگزارشدندیگر محدودیت

 های مختلف و محدودبودن زمان اجرای پژوهش بود.زمان
 
 

 گیرینتیجه ۵
آمده از پژوهش حاضر، مداخلات آموزشی دستبا توجه به نتایج به
افزار با استفاده از نرم افزارهای آموزشیها و نرمایمبتنی بر چندرسانه

زان آمو، بر کاهش اختلال یادگیری ریاضی دانشآموزشی میشا و کوشا
آموزان استفاده از توان در آموزش این دانشمؤثر است. بنابراین می

ای مؤثر در کاهش اختلال یادگیری عنوان شیوهای را بهاین چندرسانه
 ریاضی پیشنهاد کرد.

 تشکر و قدردانی 6
های آموزشی این پژوهش بدون کمک و همکاری مسئولان و فعالیت

رو ایناجرا نبود. ازمدان قابلمربیان مراکز اختلالات یادگیری شهر ه
ها صمیمانه تشکر و قدردانی دانیم که از همکاری آنبر خود واجب می

 کنیم.
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